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浅析职业教育艺术类课程在项目驱动模式下的应用与 
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摘要：职业教育改革持续推进，艺术类课程的教学组织正在走出以知识点讲授和单件作业训练为中心的旧有路径。

本文从艺术学习的认知规律与职业岗位的任务逻辑入手，梳理项目驱动进入艺术类课程的理论依据与现实支撑，继

而立足于课程目标、课程内容、教学实施、教学场景和教学评价五个层面的具体应用。分析指出，项目驱动与艺术

类课程之间具有较高契合度，课程重构只有贴近真实任务链条，职业教育艺术类教学才能形成更完整、更具操作性

的育人路径。
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Abstract: Vocational education reform continues to advance, and the teaching organization of art-related courses is 
moving away from the traditional approach centered on knowledge point lectures and single-piece assignment training. 
This paper begins with the cognitive laws of art learning and the task logic of vocational positions, outlining the 
theoretical basis and practical support for integrating project-driven approaches into art-related courses. It then focuses 
on the specific applications across five dimensions: course objectives, course content, teaching implementation, teaching 
scenarios, and teaching evaluation. The analysis indicates a high degree of alignment between project-driven methods 
and art-related courses. Only by closely aligning with real-world task chains can vocational art education form a more 
complete and actionable pathway for talent development through course restructuring.
Keywords: Vocational education; Art courses; Project-driven; Curriculum application

0 引言
艺术类课程属于艺术教育范畴，是我国职业教育课程

体系的重要组成部分。近年职业教育改革不断深入，课程

建设的重心已由单纯的知识传授逐步转入职业能力培育。

艺术类课程具有鲜明的实践属性，也承载审美训练、创意

表达和成果转化等多重任务。传统教学多依赖章节讲解、

范例临摹与课堂作业，这类安排有助于基础训练，却难以

完整承接职业岗位中的真实任务流程。产业用人标准的变

化又对课程提出了更具体的要求。视觉设计、数字媒体、

展示陈列、文创开发等岗位更加重视项目理解、方案生成、

协作沟通与成果交付，课程组织因此需要更贴近工作过程。

为持续做好学校的艺术教育工作，促进艺术教育工作的效

果和质量，职业院校需要对艺术类课程教学进行项目式探

索与改革，以适应时代变化和学生的最新需要。

1 项目驱动模式适用于艺术类课程的逻辑

基础
项目驱动模式以实际项目为核心，将理论知识与实践

操作紧密结合，能够有效提高学生的主动性和创新能力。

通过参与实际项目，学生能够在实践中深化对理论知识的

理解，同时激发探索和创新的精神。项目驱动模式打破了

传统教学中理论与实践相脱节的问题，让学生在解决问题

的过程中提升技能，培养独立思考和解决问题的能力。

项目驱动模式适用于艺术类课程，其逻辑基础根植

于艺术学习的认知规律与职业教育的课程取向。建构主义

指出，知识获得依赖具体情境中的主动建构。艺术类课程

中的造型理解、视觉判断、材料把握与创意生成，均离不

开任务情境、问题辨析和持续修正。项目任务提供完整的

问题链条，学生在资料研判、方案构思、作品形成与反馈
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修订的连续活动中完成意义建构，使得课程内容获得内在

组织。

情境学习理论进一步揭示，职业能力形成依附真实工

作语境。艺术类课程对应的岗位实践，本身具有委托需求、

审美判断、工艺规范与成果呈现交织展开的特征。项目驱

动将课程单元嵌入接近行业流程的任务结构，学生由此接

触完整的工作逻辑，专业知识、操作技能与协作意识在同

一过程中发生联结。经验学习理论强调反思对于能力深化

的关键作用，艺术创作中的草图推演、阶段讲评与方案迭

代，恰与这一机制高度吻合。由此观之，项目驱动契合艺

术类课程，并非外在嫁接，而是课程属性、能力形成规律

与职业场域要求共同作用的结果。

2 职业教育艺术类课程在项目驱动模式下的

应用基础
2.1 职业教育类型定位深化下的课程改革支撑

职业教育艺术类课程引入项目驱动模式的现实基础体

现在职业教育类型定位的持续深化。2022 年修订的《中华

人民共和国职业教育法》明确了职业教育的法律地位，也

进一步凸显了技术技能人才培养与产业需求对接的制度要

求。艺术类课程原有教学多围绕单项技能训练、课堂作业

完成和作品展示展开，这种安排能够覆盖基础技法，却难

以完整承接职业岗位中的任务链条、协作流程与成果交付

标准。近年职业教育改革持续强调产教融合、校企合作、

岗课衔接和实践教学，课程建设由知识分科逐步转向能力

统整，教学组织由章节推进转向任务统摄。艺术类课程在

这一改革脉络中面临结构性调整：课程目标需要对应岗位

能力，教学内容需要贴近项目流程，评价依据需纳入过程

表现、职业规范与成果质量。项目驱动模式恰与这种改革

方向形成稳定呼应，它能够为艺术类课程提供课程重组的

可操作框架，也可为课堂教学与职业场域之间建立更为清

晰的衔接通道。

2.2 产业用人方式变化对艺术类课程教学形态的反

向作用

项目驱动模式进入职业教育艺术类课程，并非单纯出

于教学技术更新的考虑，更深层的动因来自文化创意产业、

数字传播行业与区域服务领域对人才规格的实质调整。当

前艺术类相关岗位的用人标准已明显超出单一软件操作或

图形表现层面，行业更看重任务理解、视觉判断、方案生

成、沟通反馈、进度控制与成果落地等综合能力。职业院

校艺术类课程若仍停留在范例临摹、命题作业和片段化训

练，学生进入岗位后往往无法适应真实工作节奏，课程学

习与职业实践之间便会出现断裂。项目驱动模式能够把市

场需求、客户意图、传播场景与制作规范纳入教学过程，

学生在完整项目中接触需求分析、创意提炼、方案修订和

成品呈现等环节，课程的职业属性因而获得实质性强化。

更重要的是，艺术类课程本身具有成果外显、过程开放、

评价多维的特点，项目化实施能够较自然地容纳团队协作、

跨媒介表达与真实反馈，这种课程形态与当下行业运行逻

辑之间存在直接对应关系。

3 职业教育艺术类课程在项目驱动模式下的

应用方式
3.1 课程目标的重构：由知识传授转向能力生成

项目驱动模式进入职业教育艺术类课程之后，课程

目标的设定方式发生了根本变化。传统教学往往围绕概念

识记、软件指令、技法步骤展开，目标表述多停留在“会

画”“会做”“会操作”的层面，课程终点指向单项技能熟

练。项目驱动模式则依据岗位任务重组目标结构，课程目

标直接对应真实工作中的需求分析、审美判断、方案生成、

过程修订与成果呈现。艺术类课程由此形成“专业能力—

项目执行能力—职业表达能力”相互贯通的目标体系。以

设计创意课程为例，教师围绕校园文化传播项目组织教学

时，教学内容已不再停留于单项视觉要素的基础训练，学

生需要完成受众研判、视觉识别提炼、应用场景延展与提

案陈述。课程目标因此落到完整工作链条之中，知识学习

转化为解决具体设计任务的能力积累，艺术判断也在持续

推敲中得到沉淀。课程目标的表述方式也随之细化，教师

需要依据项目进度划分创意形成、视觉转译、媒介应用、

沟通陈述等层级要求，学生每一阶段都对应明确产出。课

程目标由抽象表述转入项目成果清单后，教师能够据此配

置课堂任务、阶段作业与结课答辩，目标、过程与产出之

间形成紧密对应。项目驱动模式在这里呈现出的创新点，

在于课程目标摆脱了知识点罗列，转而以可执行、可验证、

可迁移的能力形态组织教学。

3.2 课程内容的重组：由章节逻辑转向项目逻辑

项目驱动模式改写了职业教育艺术类课程的内容编排

方式。章节逻辑通常依照教材顺序展开，内容分布以知识

单元为中心，色彩、构图、版式、材料、软件功能各自成

段，学生在学习过程中能够接触大量知识点，却难以理解

它们在真实创作任务中的内在次序。项目逻辑则以任务推

进为骨架，课程内容围绕项目周期重新组合，调研、构思、

草图、定稿、制作、展示、复盘构成主要链条。艺术类课

程在这一框架下不再按学科碎片展开，教师会在项目节点
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嵌入相应知识，例如在方案构思阶段介入版式法则，在成

品执行阶段补入材料工艺，在成果展示阶段强化视觉叙事。

课程内容由静态陈列转向动态组织，知识点获得明确的位

置关系。学生面对的课程文本也随之发生变化，原先分散

的理论与技法被纳入项目语境，内容学习始终围绕任务目

标展开。教师在安排课程时，还可同步配置项目简报、参

考样本、流程清单与修改记录，课程资源因此形成围绕项

目运行的支持系统。这类安排能够推动课程之间形成联动

关系，使图形创意、版式设计等内容围绕同一项目形成前

后衔接，课程边界因而更具开放性。项目驱动模式与一般

任务教学的差异也在此处显现：一般任务教学常以若干练

习支撑课堂推进，项目逻辑则维持内容的连续性与结构完

整，艺术学习因而更接近行业工作流程。

3.3 教学实施的重塑：由教师主讲转向项目协同

推进

项目驱动模式落入职业教育艺术类课程的课堂之后，

教学实施不再依赖教师单向讲授。教师在项目开题阶段负

责发布任务书、厘清目标边界、说明交付标准，学生依据

分组议题展开资料采集与创意讨论；进入中程推进阶段，

教师围绕关键节点提供示范、诊断与修正建议，学生则通

过草图汇报、样稿比对、工艺试做逐步完善方案；课程收

束阶段由展示答辩、客户反馈、复盘记录共同构成，项目

成果因此获得完整的生成路径。像在设计创意课程中，教

师引入校园艺术展陈更新任务后，教学活动围绕空间考察、

主题策划、动线组织、展板设计与现场搭建依次展开。教

师的角色更接近项目顾问，学生承担实质性的方案推进责

任，小组内部需要处理分工协作、节点衔接与风格统一等

具体事务。课堂运行节奏也随项目进度持续调整，教师讲

授时长压缩到关键节点，讨论、评议、修订与试作占据主

要学时，学生在反复碰撞中完成方案深化。周推进表、阶

段会商与现场校正构成日常运行单元，课堂组织由固定授

课时序转入围绕项目问题展开的弹性调度。项目驱动模式

在实施层面的创新，并不只是课堂更热闹，而是艺术类课

程真正形成了“任务发布—过程研讨—阶段修订—成果答

辩”的运行机制，课堂权力结构、学习节奏与师生关系均

发生了实质调整。

3.4 教学场景的拓展：由课堂封闭转向校企融合

职业教育艺术类课程采用项目驱动模式之后，教学场

景不再局限于教室、机房与校内实训室。艺术类岗位本就

依附真实委托、受众反馈与应用空间，课程项目只有进入

开放场域，学生才能接触完整的职业语境。校企融合在这

里成为教学场景重构的核心环节。企业提供项目原题、时

间节点、交付要求与审阅意见，学校负责课程转化、教学

组织与专业把关，课程运行由此获得现实支撑。部分艺术

类课程还引入地方文旅推广、社区公共美育、校园文化建

设等社会项目，教学场景随之延伸至展馆、街区、文创空

间与新媒体传播平台。艺术学习中的调研、拍摄、制作、

陈列、发布均在真实环境中展开，学生需依据场地条件、

传播对象和预算约束调整方案。企业导师与校内教师围绕

同一项目开展双向指导，课堂反馈、现场反馈、用户反馈

交替进入教学过程，学生对职业标准的理解因而更为具体。

学生在对接会、提案会、打样会与结项会等环节中逐步熟

悉行业沟通规则，课程场域因此具备更强的职业训练属性。

校内课程规程也随之细化。项目驱动模式在这一层面的独

特之处，在于它没有把校企合作停留在参观与讲座阶段，

课程本体直接嵌入行业场景，教学过程与项目运行形成联

动，艺术类课程的职业属性因而获得具体承载。

3.5 教学评价的转变：由终结评分转向多维评价

项目驱动模式改变了职业教育艺术类课程以成品打分

为中心的评价惯例。传统评价多集中于期末作品外观，教

师依据完成度、审美效果与技术熟练度给出分数，学生在

课程后段才集中面对评价。项目驱动模式中的评价则贯穿

项目全程，评价对象覆盖需求理解、方案推演、阶段修改、

团队配合、成果表达与职业规范。比如设计创意课程中的

地域文化视觉形象与文创包装设计项目，评价节点可嵌入

前期调研、概念草图、视觉方案深化、样机制作与提案汇

报各环节。企业导师关注市场转化与受众识别，教师关注

创意逻辑、形式语言与制作质量，小组成员记录协作贡献，

学生个人提交过程档案与反思文本，课程评价由单一分数

扩展为多源证据。

艺术类课程在这种评价结构中能够更准确地呈现学习

轨迹，因为创意形成、本体语言选择、媒介运用与现场执

行都具有阶段性特征。与此同时，教师在评分依据中还会

纳入修改响应、资料整理、表达秩序与交付规范，评价标

准由结果判断延展到项目全过程。评分表、阶段记录、项

目日志与展示答辩材料共同构成评价档案，课程评价由一

次性判定转入持续积累与综合核验。评价依据因而更具可

追溯性。项目驱动模式区别于一般作业考核的关键，也正

体现在评价的连续展开，课程质量判断不再停留于终点作

品，而是建立在完整项目过程的观察基础之上。

4 结语
项目驱动模式进入职业教育艺术类课程之后，课程运
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行的重心已经落在真实任务、阶段产出与持续修订之上。

本文讨论的重点在于项目任务怎样嵌入课程内部，怎样对

应艺术类岗位的工作链条。课程目标需要写成可执行的能

力项目，课程内容需沿着任务流程重新编排，课堂实施应

围绕项目节点展开协同推进，教学场景需要与企业和社会

项目发生稳固衔接，评价依据也应建立在完整的过程证据

之上。职业教育艺术类课程今后的深化方向，应当继续细

化项目来源、丰富课程资源、完善校企协同机制，同时推

动评价标准与岗位要求形成更高程度的一致。这样一来，

项目驱动模式才能在艺术类课程中获得更为扎实的教学

支点。
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