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乡村振兴战略下我国乡村教育在地化变革困境与出路

黄丹琳

延边大学 师范学院，中国·吉林 延吉 133002

摘  要：乡村教育在地化改革是连接乡村学校、社区与家庭，促进教育资源深度融合的首要策略，对于解决乡村教

育领域普遍存在的脱节问题具有重要意义，并作为新发展理念融入，成为防止乡村教育落后及返贫现象的关键措施。

本研究聚焦于新时代乡村振兴战略下的乡村教育在地化发展契机，深入剖析乡村教育在地化的中国特色内涵及其教

育价值，旨在为当前我国乡村教育在地化实践所面临的挑战探索有效的解决路径与策略。
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Abstract: The localization reform of rural education is the primary strategy to connect rural schools, communities, and 
families, promote the deep integration of educational resources, and is of great significance in solving the common problem 
of disconnection in the field of rural education. It is also integrated as a new development concept and has become a key 
measure to prevent rural education from falling behind and returning to poverty. This study focuses on the opportunities for 
the localization development of rural education under the strategy of rural revitalization in the new era. It deeply analyzes the 
Chinese characteristics and educational value of the localization of rural education, aiming to explore effective solutions and 
strategies for the challenges faced by the localization practice of rural education in China.
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0 前言

中国全面建设社会主义现代化国家建设的新时代背景

之下，乡村振兴事业被提至战略高度，乡村振兴要求打破乡

村与城市二元对立结构，建设具有中国特色的社会主义现代

化乡村，实现乡村教育现代化的战略性调整。目前，关于乡

村教育的改革已经开展了诸多尝试，但是乡村教育面临改革

“换汤不换药”的弊病，在改革思路与范式上仍然是以城市

化思路与城市视角提出的改革路径，在发展模式上是依靠外

源式资源扶持发展模式。“乡村在地化教育”作为发展“立

足于乡村的教育”的一种新思路被提出，它既是符合内源理

论可以转变中国乡村教育发展过度依赖于外部资源政策的

“内生式发展”思路，又是立足于乡村实际而主张发展不同

于城市的“乡村的教育”的全新路径。“在地化教育”诞生

起就是在肯定乡村教育存在必要性的基础上讨论如何结合

乡土本身的自然资源与文化资源发展本土化教育的一种思

路，它与中国社会本质上是“乡村社会”的论断相契合，它

作为一种传承“根”文化的途径脱颖而出，成为当前学界研

究的新兴领域。因此，论文旨在探索当前乡村教育在地化研

究的特征，分析其内在的价值意蕴与面临的困境，并提出相

应的解决策略。

1 时代中的机遇：在地化教育的国内诉求

1.1 时代发展中乡村教育的困难境遇
城乡二元对立结构的体制下城乡发展差距的矛盾日益

突出，城市不将农村视为同等地位，农村同样对城市有别扭

的感情，一方面农村自我阉割文化在发展意识上盲目学习城

市，另一方面又因为城乡本质生态圈的不同而无法完全融入

城市。在城市对乡村虹吸效应影响下，乡村学校的特点和性

质都发生了较大变化，学校小规模化趋势越发凸显、留守儿

童比例居高不下等指向乡村学校的各种教育压力和难度与

其规模呈现鲜明的负相关。在这种复杂的境遇背后，从乡村

社会与乡村教育的互动关系而言，代表着从传统的乡村社会

孕育和推动乡村社会发展的局面已然结束，取而代之的是乡

村教育反哺乡村社会、滋养乡村社会的局面日趋凸显。因而，

乡村教育不仅要面临教育资源的桎梏也要面临时代责任的

考验。

1.2 乡村振兴下乡村教育的关键地位
乡村教育由于人口流失严重，乡村空心化、人口老龄

化等现象突出，加上其偏远性、乡村性特点交织在一起，对

乡村长治久安、乡村治理现代化、乡村教育助力乡村振兴、

乡村的中国式现代化的实现加大了难度，也影响着中国全面
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推进中国式现代化。随着中国各阶段义务教育基本普及后，

中国教育由追求的量的普及转向了追求质的提升。乡村教育

作为中国教育的重要组成部分受到了党和国家的高度重视，

乡村教育在地化的实践与理论研究在中国学界引起了广泛

关注。在地化教育能否作为一种全新的适合乡村的发展思路

来解决乡村教育受到城市影响下的困顿，在地化教育能否

重新使得乡村相对独立的生态进行恢复与重构都值得我们

关注。

2 探寻中的价值：乡村教育在地化内在价值
意蕴

2.1 促进乡村学校转变传统的输血式发展转向内生

性的发展
内生性发展最早由日本学者鹤见和子提出，在 1975 年

联合国发布的《世界的未来》报告中对内生性发展进行了更

总括的解释，报告中指出“如果发展意味着个人的解放与人

类的全面进步，那么这种发展只能从一个社会的内部推动。”

教育是现代社会中的重要生产力，教育对把潜在劳动力资源

培养成人力资本有重要作用，因此是社会发展的内生性因素

之一。乡村教育在地化是乡村教育探索内生发展模式的一种

新的实践范式，教育在地化的过程通过挖掘乡村潜在的丰富

教育资源带动乡村社会形成区别于城市的教育与经济发展

体系。但是，强调内生性发展并不等于否定外源式支持，而

是要形成外源性发展与内生性发展之间的张力，共同将整体

发展、增力赋能、协同发展、乡村文明的理念贯彻到乡村可

持续发展道路之中。

2.2 增进师生乡土文化认同感、教师信念感与学生

归属感
在乡土情怀的认同感培养过程中，乡村教育在地化变

革对教育者有着极高的要求，它需要教育者有对在地资源有

考察筛选、打散重组的基本能力，又需要教育者能将重组的

知识完整呈现出来。因此在地化教育变革的课程目标一定在

学生最近发展区内的，它的课程内容又是与学生生活的真实

情境息息相关的。学生的学习过程与教师的开发过程都是对

乡土在认知空间的重构，学生与教师对乡土的再认识的过程

也就是乡土情怀培养的过程。

2.3 为乡村现代化建设赋能增效
早在二十世纪二三十年代以晏阳初与陶行知、梁漱溟

为代表的中国学者就在乡村掀起了一场轰轰烈烈的乡村改

革运动，他们的实践不仅仅丰富了乡村教育理论，而且为乡

村带去了大量的新知识、新文化，中国的乡村建设在那时展

现出了惊人的活力。而今天的乡村教育同样是唤醒乡村转型

发展的活力，增强乡村村民主人翁责任感的重要途径。目前，

党和国家对乡村教育的发展倾注了大量的心血，在顶层设计

的优化后乡村教育体制建设也应该跟上国家的步伐，在完善

乡村教育治理的统筹机制下制定好乡村教育发展的中长期

规划，通过乡村教育拉动乡村建设的活力发展。随着乡村教

育本地化变革的实践，乡村教育对乡村振兴的纽带作用越来

越明显，是乡村现代化建设工程的重要一环。

3 道路中的迷雾：乡村教育在地化的困境

通过各方学者的研究与文献资料的梳理，结合乡村振

兴战略与教育发展中长期规划的时代要求，可以发现中国当

下乡村教育在地化依然面临着乡土社会中普遍脱嵌问题、乡

村教师与学生对身份的逃离、城本课程主导下的文化暴力、

乡村教育现代化究竟是走向“城市”还是“农村”的困境。

3.1 文化离乡与教育内部场域普遍脱嵌问题
乡村教育中学校与社会、家庭融通是乡村教育在地化

场域构建的必要条件与重要前提，文化在乡是助力在地化教

育的文化内核与关键内涵。目前，乡村教育在地化所面临的

文化离乡与乡村社会与学校、家庭普遍脱嵌的问题是制约乡

村教育开展在地化变革的实际掣肘。

乡村中家庭、社会与学校脱嵌问题一样掣肘着乡村教

育在地化的发展。家庭、社会与学校的关系不仅仅是事件互

动的关系，更是时间、空间维度上关系的再造。乡村社会中

“耕读”文明的衰落，让农家逐渐遗失了耕读的教养方式与

价值信仰，乡村社会体系与文化秩序不再具备“教化”为中

心的传统，教育在乡民家庭与社会的功能弱化，往日乡村耕

读文明中家庭、社会、学校浑然一体般的配合被打散形成了

家校社的脱嵌的局面。

3.2 城本课程主导下的文化暴力
乡土课程逐渐从课程开发中退位，城本课程就占据了

课程目的与课程标准的主导权与话语权，城本课程主导下的

课程内容选择、课程目标设计、课程评价体系建立在城市的

政治、经济、文化的基础之上，它的取向是为了城市的发展

而非乡村。因此，乡村接受了城本课程的完整体系，就要被

纳入体系的评估下，乡村的独特自然资源与传统历史文化在

被审视时就自然而然的被忽略转而聚焦在乡村不具备的基

础设施、文化氛围与价值理念之上，乡村课程被迫放弃原

有的乡村生活经验与内容转而使用完全陌生的工业符号体

系来满足成本取向的评价标准与目标，在这样的审视下发展

的乡村课程潜移默化地受到了城本课程的高位凝视与文化

暴力。

3.3 乡村教育现代化究竟是走向“城市”还是“农村”
尽管关于乡村教育的研究层出不穷，但是学界对现代

化的乡村教育究竟是走向“城本”取向还是“农村”取向的

讨论一直没有定论。乡村文化在日渐式微中呼救，乡村的孩

子在城市与乡村之间迷茫地游离，这种取向的弊端终究让人

们对其产生了怀疑。“农本”取向中对农村独立性的过分强

调俨然是建立在人口相对不流通与乡村青壮年劳动力占大

多数的前提下的，“农本”取向对乡村完全独立于城市的要

求把乡村人口限定在乡村里发展是对每个人自由发展的限
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制，过分以吹捧的说辞将乡村学生放在道德制高点让他们回

乡返乡是对教育公平的违背。针对以上情况，也有学校主张

抛弃二元对立思想将乡村教育与城市教育看成教育的两大

组成部分走“第三条道路”。

4 困境中的求索：乡村教育在地化的出路

4.1 学校课程走入乡土
学校课程在引入乡土文化的实践中往往存在三个层次：

第一种是稍加坠饰地把乡土符号加到学校的课程之中，让流

于表面的内容成为课程的装饰与吸引眼球的标志。第二种是

教师将课本教材的内容与乡土文化进行融合重组，如在语文

古诗单元课程中利用乡间自然田园风光、民族特色服饰、历

史方言等要素融汇为一堂堂真实情境中的实践课程，但是这

样的课程受课本内容限制大、对教师要求高，只有将课本内

容进行筛选与重组后才能实施。第三种是最理想的课程建设

途径，也是目前有希望造成乡村教育在地化的最佳选择，即

完整开发出一套属于乡村自己的联结地方生态与课程目标

与建设体系的课程。要建设这样的课程体系，首先要做的就

是明确在地化课程建设的价值观念，在理念层面形成在地化

教育的认知、情感、意识的统一体，在教师团队尤其是校长

的价值领导上一定要拎的清在地化教育的目的与本质，从学

校向乡村社会扩散出协同育人的教育理念。其次要转变原有

的城本课程主导下的评价方式，改掉评价方式中普遍存在的

弊病，尽量多使用过程性评价与形成性评价，使用终结性评

价时要侧重增加激励性话语，对于小规模学校的学生多通过

团体评价的一致肯定与个体评价的细微调整与激励来提升

学生的学业成就感与自我效能感，消除城本课程评价体系下

乡村学生的自卑心理。

4.2 强化教师伦理责任
不同的教育场域中，教师对自身责任的认识各不相同，

乡村教师作为乡村教育的主体，在地化教育中所发挥的作用

应该被尤其凸显。教师既被国家教育行政部门赋予公共责任

又具有自我赋予的自律性责任，同时还具有教师主体的个人

意义。“乡村教师”作为一份新时代下负有使命意义的身份，

被要求要承担起“新乡贤”的角色，重新回到乡村社会的政

治经济文化的中心。因此，乡村教师在教师责任的履行上也

有区别于城市教师的要求，不仅仅是乡村教师队伍的素质、

规模要提升和扩大，还要在地培训乡村教师的综合素养与专

业化水平，要将在外管理制度内化于心、外化于行，改变教

师道德信念淡薄与教师伦理意识缺位、教学行为随意、教育

发展意识短视的问题。对于乡村教师的在地化培训应该强调

乡村教师的真正使命与责任，转变为城市培养人才的观念回

归教育本质，不能过于采取工具取向的教育态度，尤其是要

树立在地化教育的价值理念，在教学中思考与回答教育究竟

是为谁培养人的问题。

4.3 家校社一体协同育人场域的构建
教育场域来自对布尔迪厄场域概念的延伸，泛指教学

活动中所有参与主体以及动态关系的总和。在地化教育应该

着眼于学校与社区脱嵌的问题，融通乡村社会与乡村学校，

让一方教育空间融入一方水土之中，重视教育资源嵌入外部

时间空间，构建协同育人的教育环境。构建协同育人的场域

要把学生视作个体主体，学校与社会视作群体主体，看重内

在主体活力，重点关注对社会，学校，学生的内生性发展的

构建。同时，家校社一体的教育场域要对传统乡村中的“耕

读”文明进行借鉴与学习，田园山水与村庄小家都是教育的

载体，构建乡村的社会教育与家庭教育功能与学校教育相互

配合的合力，把地方资源转化为知识，这个转化的过程也是

打通家庭、社会、学校之间不融通的场域隔阂的过程，最终

实现由乡村家庭教育、乡村学校教育、乡村社会教育三个独

立的小场域构建成具有完整教育生态圈的乡村教育大场域，

完成在地化变革。
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